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บทที่  2 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 
 
 การวิจยันี้ มุงที่จะศึกษา การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของเด็กที่ความตองการพิเศษทาง
การศึกษาในโรงเรียนจังหวดัเชียงใหม   ดงันั้นผูวิจยัจึงไดศึกษาเอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของ   เพื่อ
นํามาเปนกรอบความคิดของการวิจยัในครัง้นี้ไวดังนี ้
 1.  ความหมายของเด็กที่มีความตองการพิเศษ 
 2.  ความหมายการเรียนรวม 
 3.  ความเปนมาของการเรียนรวม 
 4.  แนวคดิทฤษฎีเกีย่วกับการเรียนรวม 
 5.  รูปแบบการเรียนรวม 
 6.  การจัดการศึกษารูปแบบเรียนรวม 
 7.  นโยบายและการดําเนินงานการจัดการศึกษา 
 8.  งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
 
ความหมายของเด็กท่ีมีความตองการพิเศษ 
 

 ในอดีตที่ผานมาคนทั่วไปมกัคุนเคยกับคําวา “เด็กพิการ” ปจจุบันไมใชคําดังกลาวแลว
เพราะเหตุที่วาจะทําใหเกดิการตีตราเด็กมากเกินไป กลุมที่เกี่ยวของกับเด็กที่มีความตองการพิเศษได
พยายามหาคําศัพทอ่ืนเพื่อทดแทนคําดังกลาวคําวา “เด็กที่มีความตองการพิเศษ” ไดนํามาใชทดแทน
คําวา “เด็กพิการ” ในปจจุบนัมีผูเชี่ยวชาญใหความหมายของคําดังกลาวไว ดังที่ ผดงุ อารยะวิญ ู
(2533 : 1) ไดกลาววา เดก็ที่มีความตองการพิเศษซึ่งมาจากคําภาษาองักฤษวา  “Children with 
Special Need”  หมายถึง  เด็กที่มีความตองการทางการศึกษาแตกตางไปจากเด็กปกติในดานเนื้อหา 
วิธีการ และการประเมินผล 
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 ในความหมายขางตนนั้น ไดใหความสําคัญของความแตกตางระหวางบุคคลในการจัด
การศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษ  ตองมีความเขาใจในดานเนื้อหา วิธีการ  และ             
การประเมินผลในการจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษกลุมตาง ๆ ใน         
การนิยามความหมายของเด็กที่มีความตองการพิเศษ ไดใหความหมายในเชิงการจําแนกประเภทของ
เด็กกลุมดังกลาวไว  9 ประเภท  ไดแก  เด็กที่มีความบกพรองทางดานการเห็น เด็กที่มีความบกพรอง
ทางดานการไดยิน เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา  เด็กที่มีความบกพรองทางรางกายและ    
การเคลื่อนไหว เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู เด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม เด็กออทิสติก เด็กที่มี
ปญหาทางการพูดและภาษา เด็กที่มีความบกพรองซ้ําซอนและเด็กที่มีความสามารถพิเศษ(สํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  2544 : 4)   
 นอกจากการใหความหมายในลักษณะการแบงตามประเภทของเด็กแลว พระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติพุทธศักราช 2542 (2542 : 16) ไดกลาวถึงการจัดการศึกษาสําหรับบุคคลซึ่งมี

ความบกพรองทางดานรางกาย  จิตใจ  สติปญญา  อารมณ  สังคม  การสื่อความหมายและการเรียนรู 
หรือมีรางกายทุพพลภาพ หรือบุคคลซึ่งไมสามารถพึ่งตนเองไดหรือไมมีผูดูแลหรือดอยโอกาส 
 โดยสรุปแลวความหมายของเด็กที่มีความตองการพิเศษหมายถึงเด็กที่ตองการ           
การชวยเหลือพิเศษที่แตกตางไปจากเด็กปกติหรือบุคคลปกติ และรวมถึงเด็กที่มีความบกพรอง    
ทางรางกาย อารมณ  สังคม  สติปญญา การเรียนรู ตลอดจนพฤติกรรมทั้งนี้ตองไดรับการชวยเหลือ
ในดานตาง  ๆ  ทั้งทางการแพทย  การศึกษา และการปรับตัวเขาสังคม 
 
ความหมายการเรียนรวม 
 

 การจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษสามารถจัดขึ้นไดทั้งในโรงเรียน

พิเศษและสามารถจัดขึ้นในระบบโรงเรียนปกติ การจัดการศึกษาที่จัดขึ้นในโรงเรียนปกติเปน       
รูปแบบของการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวมซ่ึง ผดุง อารยะวิญู (2533 : 188) ให          
ความหมายของการเรียนรวมไววา เปนการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษวิธีหนึ่ง ไดนํา
เด็กที่มีความตองการพิเศษเขาเรียนรวมในชั้นเดียวกับเด็กปกติเพื่อทดแทนวิธีเดิมที่จัดการเรียน    
เปนกลุมตามประเภทของความพิการ 
 จากนิยามดังกลาว ไดเนนหลักในการนําเด็กเขาเรียนกับเด็กปกติซ่ึงมีความสอดคลองกับ
ผูเช่ียวชาญทางดานการศึกษาพิเศษ ในการนําเด็กที่มีความตองการพิเศษเขาเรียนโดยอาจเขาไปใน
ลักษณะการทํากิจกรรมรวมกันหรือการเรียนรวมกัน ซ่ึงสอดคลองกับ บังอร ตนปาน (2535 : 6-7) 
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กลาววา การเรียนรวมคือการรวมเอาเด็กพิเศษเขาไปในระบบการศึกษาปกติตองมีการรวมกิจกรรม
และใชเวลาในชวงใดชวงหนึ่งในแตละวันระหวางเด็กปกติ กับเด็กพิเศษ 
 นอกจากการนําเด็กเขาเรียนรวมในโรงเรียนเพื่อมุงผลทางดานการเรียนรูแลว ดารณี  
อุทัยรัตนกิจ (2538 : 14) ไดกลาววา การเรียนรวมเปนการจัดเด็กพิการที่เรียนอยูในโรงเรียนหรือ
สถานศึกษาเฉพาะสําหรับเด็กพิการ เพื่อเขาเรียนอยูในโรงเรียนปกติแตการเรียนรวมไมไดมีเพียง

การสงเด็กพิการเขาไปในโรงเรียนปกติเทานั้น แตยังมีความครอบคลุมถึงการพัฒนาความสัมพันธ
ทางสังคมอันดีระหวางเด็กปกติและเด็กพิการแต ทั้งนี้ตองมีการจัดโปรแกรมการเรียนการสอน   
รวมกัน ตลอดจนตองมีการจัดเวลาในการเรียนรวมแตกตางกัน ซ่ึงขึ้นอยูกับความพิการของเด็ก    
แตละคน 
 ความสัมพันธทางสังคมและการทํากิจกรรมรวมกันเปนส่ิงสําคัญอยางยิ่งที่โรงเรียน   
เรียนรวมตองตระหนักถึงความสําคัญในการทํากิจกรรมรวมกันซ่ึง ศรียา นิยมธรรม   (2539 : 33)  
ไดกลาววา  เปนการใหโอกาสเด็กพิการในการเรียนรู และในการทํากิจกรรมตาง ๆ เหมือนเด็กปกติ
คนอื่น ๆ การเรียนรวมนอกจากมีองคประกอบในการสงเสริมกิจกรรมรวมกันและการใหโอกาส   
แกเด็กที่มีความตองการพิเศษเหมือนเด็กคนปกติคนอื่น ๆ ดังที่ เบญจา  ชลธารนนท (2544 : 1)     
ไดกลาววา การเรียนรวม คือ การที่เด็กที่มีความตองการพิเศษไดรับโอกาสที่เขาเรียนรวมกับ        
เด็กปกติทั่วไปโดยไดรับการสนับสนุนชวยเหลือจากบุคลากรในโรงเรียนทุกฝายใหสามารถเขารวม       
กิจกรรมตาง ๆ ของโรงเรียนไดอยางเหมาะสมสอดคลองกับความตองการจําเปนทางรางกาย 
อารมณ สังคม จิตใจ สติปญญา และการเรียนรูเพื่อพัฒนาศักยภาพของเด็กสูงสุดและยังไดให    
ความหมายของการเรียนรวมไว คือ การศึกษาสําหรับเด็กทุกคนโดยรับเขามาเรียนรวมกัน ตั้งแต     
เร่ิมเขารับการศึกษาและจัดใหมีบริการพิเศษตามความตองการของเด็กแตละคน และการเรียนรวม
นอกจากจะจัดขึ้นในโรงเรียนระดับประถมศึกษา แตยังมีขอบเขตครอบคลุมถึงโรงเรียนในระดับ
กอนประถมศึกษา ระดับประถมศึกษาและระดับมัธยมศึกษาดวย (สํานักงานคณะกรรมการ          
การประถมศึกษาแหงชาติ, 2544 : 5)  
 สรุปแลวความหมายของการเรียนรวม ไมไดมีความหมายเพียงเพื่อการนําเด็กที่มี     
ความตองการพิเศษเรียนกับเด็กปกติในโรงเรียนเทานั้น แตการเรียนรวมควรตองเขาใจถึงลักษณะ
องคประกอบอื่น ๆ ที่จําเปน เชน กิจกรรมที่จัดใหควรมีความเหมาะสมสําหรับเด็กแตละคน      
ตลอดจนตองคํานึงถึงบริการสนับสนุนอื่น ๆ ที่จําเปนและตองเนนใหเด็กมีพัฒนาการทางดานสังคม
ที่ดีดวย 
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ความเปนมาของการเรียนรวม 
 
 ตั้งแตอดีตจนถึงปจจุบันมีการเปลี่ยนแปลงทั้งแนวคิดและรูปแบบการจัดการศึกษาพิเศษ 
ความเปนมาของการจัดการศึกษาพิเศษ ผูวิจัยไดสรุปความเปนมาของการเรียนรวมในตางประเทศ
และความเปนมาของการเรียนรวมในประเทศไทยไดดังนี้ 
 ยุคกอนคริตศักราชมีความเชื่อวาคนแข็งแรงเทานั้นที่มีประโยชน ดังนั้นทารกที่เกิดมา 
ถาพิการก็จะถูกฆาทิ้ง (บังอร ตนปาน, 2535 : 9) ในสมัยกรีกโรมันหรือเมื่อประมาณ 3,500  ป ไมได
ใหความสนใจแกเด็กเหลานี้มากนัก ประชาชนในสมัยนั้นเรียกเด็กเหลานี้วา คนโงเขลา (idiot)     
เด็กเหลานี้ไมไดรับการดูแลจะถูกนําไปปลอยใหตายที่เชิงเขา  (วารี   ถิระจิตร, 2541 : 5) 
 ยุคกลางมีการเปลี่ยนแปลงแนวคิดเกี่ยวกับบุคคลที่มีความบกพรองดานตาง ๆ มากมาย
การปฏิบัติตอบุคคลกลุมนี้ดีขึ้นโดยใหรับการฝกฝนและฟนฟูสมรรถภาพ (บังอร ตนปาน, 2535  : 9) 
ในยุคนี้มีความเชื่อวาคนที่มีลักษณะผิดปกติเปนผลมาจากการกระทําของวิญญานที่บาปและชั่วราย  
ผูคนจึงไมเขาใกลเพราะเกรงวาจะเปนตัวนําโชครายมาใหตนเอง คนพิการจึงถูกกีดกันและขีดขั้น
สิทธิ   (วารี    ถิระจิตร, 2541 : 5) 
 บังอร  ตนปาน (2535 : 10) ไดกลาววาการเรียนรวมในประเทศเยอรมันตะวันตกไดมี
การจัดขึ้นเปนครั้งแรก ซ่ึงมีการจัดเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินเรียนรวมกับเด็กปกติ และ   
ในปคริสศักราช 1960 ประเทศฝรั่งเศส อังกฤษ และสหรัฐอเมริกาไดมีการเคลื่อนไหวเพื่อให       
เด็กพิเศษเขาเรียนรวมในสังคมมากขึ้น โดยการจัดใหเด็กพิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติใหมากที่สุดเพื่อ
สนองนโยบายทางการศึกษาเพื่อใหเด็กทุกคนไดมีโอกาสเทาเทียมกัน 
 จะเห็นวาในการจัดการเรียนรวมในตางประเทศ ไดมีการเปลี่ยนแปลงแนวคิดขึ้นตามยุค
ตาง ๆ  มีแนวโนมที่ปฏิบัติตอคนพิการดีขึ้นตามลําดับ สวนในดานความเปนมาของการเรียนรวมใน
ประเทศไทยนั้น โครงการพัฒนศึกษาศูนยพัฒนศึกษาแหงชาติ   (2529 : 2) ไดกลาววา เร่ิมตนมา    
ชานานแลวแตไมไดมีการบังคับเด็กไทยทุกคนตองเขาเรียน โดยเฉพาะอยางยิ่งเด็กที่มีความพิการ     
ผูวิจัยไดสรุป ความเปนมาของการเรียนรวมในประเทศไทยดังนี้  
 พุทธศักราช 2478 การตราพระราชบัญญัติประถมศึกษาภาคบังคับ ประกาศยกเวนใหเดก็
พิการไมตองเขาเรียน พุทธศักราช 2482 นางสาวเจนเนวีฟ คอลฟลด สตรีตาบอดชาวอเมริกันได      
ริเร่ิมกอตั้งโรงเรียนสอนคนตาบอดกรุงเทพมหานคร พรอมดวยคณะบุคคลรวมจัดตั้งมูลนิธิชวย    
คนตาบอดแหงประเทศไทยในพระบรมราชินูปถัมภและในปพุทธศักราช 2494 ไดจัดการเรียน    
การสอนใหแกเด็กพิการประเภทตาง ๆ ไดแก เรียนชา ตาบอด หูหนวก รางกายพิการ และมีอาการ
เจ็บปวยเรื้อรังโดยทดลองเปดโครงการและโรงเรียนพิเศษเฉพาะความพิการ ซ่ึงกรมสามัญศึกษา
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เปนผูจัดตั้ง  หนวยทดลองเยาวชนหูหนวกขึ้น 1 หองเรียนในโรงเรียนเทศบาล 17 โรงเรียนโสมนัส-
วิหารใน เขตกรุงเทพมหานคร ในปตอมามีการจัดตั้งมูลนิธิเศรษฐเสถียรข้ึนโดยรวมมือกับ
กระทรวงศึกษาธิการเพื่อเปดเปนโรงเรียนสอนคนหูหนวก ตอมาไดเปลี่ยนชื่อมาเปนมูลนิธิ
อนุเคราะห         คนหูหนวกแทน โดยใชที่ดินพรอมอาคารของคุณหญิงโตะนรเนติบัญชากิจบริจาค
เปนสถานที่เรียน ปจจุบันเปล่ียนชื่อเปนโรงเรียนเศรษฐเสถียร ในปพุทธศักราช 2507 สมเด็จพระ

นางเจาสิริกิติ์       พระบรมราชินีนาถ ไดโปรดเกลาโปรดกระหมอมทรงรับมูลนิธิอนุเคราะหคนหู
หนวกไวใน       พระบรมราชินูปถัมภ จึงมีช่ือใหมเปนมูลนิธิอนุเคราะหคนหูหนวกในพระบรม
ราชินูปถัมภ มี     การสงนักเรียนพิการตาบอดไดเขาเรียนรวมกับนักเรียนปกติขึ้นในระดับชั้น
มัธยมศึกษาที่โรงเรียนเซนตคาเบรียล กรุงเทพมหานครเปนครั้งแรก โดยความชวย เหลือของ
มูลนิธิคนตาบอด        แหงประเทศไทยในปพุทธศักราช 2499  
             ในปพุทธศักราช 2500 กระทรวงศึกษาธิการไดจัดใหมีการทดลองนําเด็กเรียนชาเพื่อเขา
เรียนรวมในโรงเรียนปกติระดับประถมศึกษาของกรุงเทพมหานครขึ้นเปนครั้งแรก 7 แหง คือ          
โรงเรียนพญาไท  โรงเรียนวัดชนะสงคราม  โรงเรียนวัดพญายัง   โรงเรียนวัดหนัง  โรงเรียน             
วัดนิมมานรดี  โรงเรียนสามเสนนอก และโรงเรียนวัดชัยชนะสงคราม และในปพุทธศักราช 2501    
กรมสามัญศึกษา อนุมัติใหกองการศึกษาพิเศษจัดโครงการสอนเด็กเจ็บปวยดวยโรคโปลิโอขึ้น     
ในโรงพยาบาลศิริราช และมีการกอตั้งมูลนิธิสงเคราะหคนพิการเพื่อชวยเหลือในการฟนฟู      
สมรรถภาพสําหรับเด็กเหลานี้ ซ่ึงตอมาไดเปลี่ยนชื่อเปนมูลนิธิอนุเคราะหคนพิการในพระบรม

ราชูปถัมภของสมเด็จพระศรีนครินทราบรมราชชนนี และจัดตั้งศูนยบริการเด็กพิการขึ้นที่อําเภอ
ปากเกร็ด จังหวัดนนทบุรี เพื่อชวยเหลือเด็กพิการที่ยากจน และมีภูมิลําเนาอยูในตางจังหวัดหรือไกล
จากโรงพยาบาล ระหวางปพุทธศักราช 2504-2508 มูลนิธิอนุเคราะหคนพิการรวมกับกองการศึกษา
พิเศษ จัดตั้งโรงเรียนสอนเด็กพิเศษขึ้น โดยมีบุคลากรฝายบริหาร และทําการสอนจากกองการศึกษา
พิเศษ สังกัดกรมสามัญศึกษาทั้งในระดับชั้นประถมศึกษาและในระดับชั้นมัธยมศึกษา ตอมาไดมี

การอนุมัติงบประมาณเพื่อกอสรางอาคารเรียนเพิ่มเติม สมเด็จพระศรีนครินทราบรมราชชนนี    
พระราชทานชื่อใหวา โรงเรียนศรีสังวาลย และมูลนิธิอเมริกันเพื่อคนตาบอดโพนทะเล (American 
Foundation Overseas for the Blind) ไดจัดโครงการทดลองสอนคนตาบอดใหเรียนรวมกับเด็กปกติ
ในโรงเรียนระดับประถมศึกษาเขตกรุงเทพมหานคร และไดขยายโครงการออกไปยังสวนภูมิภาค 
 ในปพุทธศักราช 2505-2507 มีการจัดตั้งมูลนิธิชวยคนปญญาออนแหงประเทศไทยขึ้น
ในพระบรมราชินูปถัมภ และมีการจัดชั้นเรียนพิเศษในโรงพยาบาลปญญาออนเพื่อสอนเด็ก     
ปญญาออน  อายุระหวาง 7-15 ป และจัดกลุมตามระดับ  ความสามารถเปน 3 กลุม คือ ระดับเรยีนได 
ระดับฝกได และระดับปญญาออนรุนแรงโดยกรมการแพทย กระทรวงสาธารณสุข เปนผูขอจัดตั้ง
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โรงพยาบาลและดําเนินการดังกลาว ในปพุทธศักราช 2503  จากการสุมตัวอยางขององคการ  
อนามัยโลก เพื่อสํารวจจํานวนบุคคลปญญาออนที่อยูในประเทศไทย พบวา มีประมาณรอยละ 1 
ของพลเมืองทั้งประเทศ 
                   พุทธศักราช 2507 โรงพยาบาลปญญาออนไดรับพระราชทานนามจากพระบาทสมเด็จ
พระเจาอยูหัวภูมิพลอดุลยเดชเปนโรงเรียนราชานุกูล พรอมทั้งพระราชทานรายไดจากการฉาย    
ภาพยนตรสวนพระองค เพื่อที่ใหจัดสรางอาคารเรียนภายในบริเวณโรงพยาบาลดวย ตอมา          
กรมสามัญศึกษาไดขยายการเปดช้ันเรียนรวมสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินประเภท   
หูตึงขึ้นในโรงเรียนพญาไท ซ่ึงเปนชั้นเรียนในลักษณะพิเศษคูขนานกับชั้นประถมศึกษาปกติ มีครู      
การศึกษาพิเศษเปนผูสอนและฝกแกไขการพูด ช้ันเรียนรวมในลักษณะนี้ยังคงดําเนินการอยู         
จนกระทั่งปจจุบันนี้  แมวาจะมีโครงการจัดชั้นเรียนรวมลักษณะอื่น ๆ  เกิดขึ้นดวย   
 ในระหวางปพุทธศักราช 2512-2516 กรมการฝกหัดครูอนุมัติการจัดตั้งศูนยทดลองสอน
เด็กหูพิการชั้นเด็กเล็กในวิทยาลัยครูสวนดุสิต พรอมทั้งเปดสอนวิชาการศึกษาพิเศษในระดับ
ปริญญาเปนแหงแรก ในปพุทธศักราช 2513 ไดจัดใหเด็กอนุบาลปกติเขามาเรียนรวมกับเด็กอนุบาล
หูตึง เปนวิธีการจัดการเรียนรวมแบบหนึ่ง ที่เรียกวา Reversed  Integration และเมื่อปพุทธศักราช  
2516  จึงไดสงเด็กหูตึงเขาเรียนในระดับชั้นประถมศึกษา  ณ โรงเรียนพญาไท 
 ในระหวางปพุทธศักราช  2520-2531  มูลนิธิชวยคนปญญาออนในพระบรมราชินูปถัมภ
ไดประกาศจัดตั้งโรงเรียนสําหรับเด็กและบุคคลปญญาออน โดยไดขยายงานไปสูภูมิภาคหลายแหง 
เชน ไดมีการเปดโรงเรียนปญญาออนและไดรับความรวมมือกับกองการศึกษาพิเศษในดานบุคลากร 
ตอมาขยายงานจัดตั้งโรงงานในอารักษฝกอาชีพบุคคลปญญาออนในโรงเรียนและที่ศูนยฝกวิชาชีพ

หญิงจังหวัดนครปฐม ในปพุทธศักราช 2524 ไดขยายงานไปสูภาคเหนือโดยจัดตั้งศูนยสงเคราะห   
บุคคลปญญาออนภาคเหนือที่จังหวัดเชียงใหม    ปพุทธศักราช 2526 ในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ  
ที่จังหวัดอุดรธานีและปพุทธศักราช 2530 ในภาคใตที่จังหวัดสงขลาซึ่งตอมาเปลี่ยนชื่อเปนโรงเรียน
สงขลาพัฒนาปญญาแลวโอนใหเปนโรงเรียนของรัฐไป 
 ในระหวางปพุทธศักราช 2523-2530 กองการศึกษาพิเศษกรมสามัญศึกษาไดขยาย      
การจัดการศึกษาแกเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาโดยรับโอนโรงเรียนกาวิละอนุกูลที่อยูใน

จังหวัดเชียงใหม เดิมคือโรงเรียนกองทัพบกอุปถัมภกาวิละวิทยา สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ 
การศึกษาเอกชนและจัดตั้งโรงเรียนอุบลปญญานุกูลจังหวัดอุบลราชธานีเปนโรงเรียนสําหรับเดก็ทีม่ี

ความบกพรองทางสติปญญาแหงที่สองของประเทศ นอกจากนี้ยังขยายการเปดชั้นเรียนพิเศษ
สําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาใหเขาเรียนรวมในโรงเรียนศึกษาสงเคราะหอีก 4 แหง
ในภูมิภาค คือ  จันทบุรี  กาญจนบุรี  เลย   และสุราษฎรธานี 
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 ตอมาไดจัดตั้งโรงเรียนชุมพรปญญานุกูลและโอนโรงเรียนสงขลาพัฒนาปญญาจาก   
มูลนิธิชวยคนปญญาออน ฯ อีก 1 โรงเรียน ในปพุทธศักราช 2529  สํานักงานคณะกรรมการ            
การประถมศึกษาแหงชาติ ดําเนินการจัดการเรียนรวมภายใตช่ือโครงการพัฒนารูปแบบการจัด     
การประถมศึกษาสําหรับเด็กพิการรวมกับเด็กปกติโดยมอบใหสํานักงานการศึกษากรุงเทพมหานคร 
ไดดําเนินการทดลองจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กพิการขึ้น 2 ประเภท คือ เด็กที่มีความบกพรอง    
ทางการไดยินและเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาที่โรงเรียนพญาไท โรงเรียนราชวินิต และ  
โรงเรียนวัดเวตวันธรรมาวาส รวมท้ังศึกษาวิจัยสรางเครื่องมือและสื่อดวย ในปพุทธศักราช  2531 
กรมการฝกหัดครูไดมอบใหวิทยาลัยครูสวนดุสิตจัดใหมีการบริการชวยเหลือระยะแรกเริ่ม           
แกเด็กพิเศษและครอบครัวโดยมีจุดมุงหมายใหคําแนะนําพอแม ผูปกครอง ในการเลี้ยงดูเด็กพิการ  
ที่มีอายุแรกเกิด-7 ป เพื่อใหมีพัฒนาการไปตามขั้นตอนเชนเดียวกับเด็กปกติ โดยเริ่มตนมาจาก    
การใหบริการเด็กที่มีความบกพรองทางการเห็น แตในปจจุบันไดขยายงานบริการโดยใหบริการ 
ชวยเหลือระยะแรกเริ่มสําหรับเด็กพิการทุกประเภท และเมื่อเด็กมีความพรอมก็จะเขาเรียนรวมกับ
เด็กปกติและเขาเรียนรวมในชั้นระดับอนุบาล และระดับประถมศึกษาตอไป 
 ในปพุทธศักราช 2533 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ ไดขยายงาน
การจัดการเรียนรวมไปยังสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดตาง ๆ และมีการขยายผลการจัด        
การเรียนรวมไดครบทุกจังหวัดเมื่อปพุทธศักราช 2538 (สํานักพัฒนาการฝกหัดครูสํานักงานสถาบัน
ราชภัฏ, 2543 : 4-7)  
 ดังนั้นความเปนมาทางดานการศึกษาพิเศษไดเกิดการเปลี่ยนแปลงไปทั้งในระบบ     
แนวคิด และการปฏิบัติไปในทิศทางที่ดีขึ้น ลดชองวางระหวางความพิการและความไมพิการนอยลง 
ในดานการจัดการเรียนรวมเปนสวนหนึ่งในการลดชองวางดังกลาวซ่ึงมีความเปนไปไดสูง           
ในปจจุบันรูปแบบการจัดการเรียนรวมมีแนวคิดที่เปลี่ยนไปในลักษณะการเรียนรวมซึ่งเปนแนวคิด

ใหม ในการจัดการการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษในปจจุบัน 
 
แนวคิดทฤษฎีเก่ียวกับการเรียนรวม 
 
 แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรวมเปนสิ่งสําคัญในการที่จะทําใหเกิดความเขาใจในการจัด

การศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษทางการศึกษา ปจจุบันมีแนวคิดที่มีแนวโนมเปลี่ยนไป
จากอดีตมาก เพราะการที่มีความพยายามนําเด็กที่มีความตองการพิเศษเขามาอยูในสังคมปกติ      
มากที่สุดซึ่งในอดีตเด็กเหลานี้ถูกกีดกั้นทางดานตาง ๆ เชน การศึกษา การแพทย และการดํารงชีวิต
ปกติในสังคมการเปลี่ยนแปลงของโลกทําใหแนวคิดนี้เปลี่ยนไป เด็กที่มีความตองการพิเศษมีสิทธิ 
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และโอกาสเสมือนคนปกติในสังคม ไดรับโอกาสในการอยูรวมในสังคมมากขึ้น ดังนั้นแนวคิด
ทฤษฎีเกี่ยวกับการเรียนรวมเปนสิ่งที่สําคัญในการที่จะชวยใหเด็กที่มีความตองการพิเศษไดมีโอกาส

ทางการศึกษาในระบบโรงเรียน ดารณี   อุทัยรัตนกิจ (2538 : 13-16) ไดกลาววา แนวคิดในการจัด
การศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษใหสอดคลองกับกระแสโลกาภิวัตนและบรรลุเปาหมาย

ไว 3 ประการ คือ  ภาวะปกติ (Normalization) การเรียนรวม (Mainstreaming) และสภาพแวดลอม  
ที่มีความจํากัดนอยที่สุด (The Least Restrictive Environment Principle) ในดานภาวะปกติซ่ึงเปน
พื้นฐานมาจากสังคมวิทยา หลักการของภาวะปกติ คือการสนับสนุนดานสิทธิของคนพิการในสังคม
ใหมีการดํารงชีวิตที่ไมถูกจํากัดและแบงแยกออกจากสังคม สนับสนุนความเสมอภาค ความยตุธิรรม 
และการยอมรับคนพิการเขาสูสังคม และส่ิงที่สําคัญที่สุด คือ การที่คนพิการไดรับการยอมรับนับถือ
จากสมาชิกในสังคมในระดับเดียวกันกับคนปกติ การเรียนรวมนั้นเปนแนวคิดในการนําเด็กพิการ
หรือเด็กที่มีความตองการพิเศษเขาเรียนในโรงเรียนปกติ ตามหลักการนี้ผูปกครองควรมีสวนรวมใน
การจัดแผนการศึกษาดวย และในดานการจัดสภาพแวดลอมที่มีความจํากัดนอยที่สุดนั้นมีลักษณะ
คลายคลึงกันหลักการเรียนรวม แตเนนเรื่องการจัดวางตัวบุคคลและบริการที่จัดใหเด็กพิการใน  
ดานที่แตกตางกัน 
 ในดานความเชื่อพื้นฐาน  มีแนวคิดหลักของการจัดการศึกษาพิ เศษ  สํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2541 : 13) ไดกลาววา เด็กแตละคนมีความแตกตางกัน          
ดานรางกาย อารมณ สังคม สติปญญา และเด็กแตละคนมีพื้นฐานตางกันจึงจําเปนที่จะตองเรียนรู
เพื่อปรับตัวเขาหากัน และใหทันกับโลกที่กําลังเปลี่ยนแปลงและเด็กแตละคนยอมมีความสามารถ
ตางกัน การศึกษาจะชวยใหความสามารถของเด็กปรากฏเดนชัดขึ้นในสังคมมนุษยยอมมีทั้งคนปกติ
และคนพิการซึ่งไมสามารถแยกคนพิการออกจากสังคมปกติได เด็กที่มีความตองการพิเศษมี     
ความตองการและความสามารถทางการศึกษาแตกตางจากเด็กปกติ ดังนั้นการจัดกิจกรรมในดาน
การเรียนรูควรจะตองมีรูปแบบและวิธีการที่แตกตางจากเด็กปกติ เพื่อใหเด็กไดมีศักยภาพใน        
การเรียนรูไดอยางเต็มที่ ทั้งนี้ยังมีแนวคิดในในดานการดําเนินการพัฒนาโรงเรียนทั้งระบบเพื่อการ
เรียนรวมไว 4  ดาน คือ 
 1. การบริหารจัดการซึ่งเปนบทบาทหนาที่ที่ผูบริหารโรงเรียนและผูที่เกี่ยวของทําหนาที่
อํานวยการ สงเสริม สนับสนุน ประสานงาน นิเทศ ควบคุม กํากับ ติดตาม ประเมิน แกไข พัฒนา 
ปรับปรุง  การดําเนินงานหรือกิจกรรมตาง ๆ ในระบบโรงเรียนใหมีประสิทธิภาพ  สอดคลองกับ
นโยบาย เปาหมาย และวัตถุประสงคของการจัดการศึกษาตามบทบาทหนาที่อยางเหมาะสม 
ประกอบดวยการกําหนดนโยบายการเรียนรวมไวในรัฐธรรมนูญโรงเรียนกําหนดโครงการเรียนรวม

ในแผนปฏิบัติการซึ่งประกอบดวย การสํามะโนนักเรียน การจัดทําระบบขอมูลสารสนเทศ           
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การประชาสัมพันธ การจัดสภาพแวดลอมในโรงเรียน การรับนักเรียน คัดแยก สงตอเด็ก การจัด
วางตัวบุคคลและการพัฒนาบุคลากร การจัดทําโปรแกรมการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP)การกํากับ 
ติดตาม  การนิเทศการประเมินและรายงาน 
 2. การจัดการเรียนรูเปนบทบาทหนาที่ของบุคลากรในโรงเรียนที่มีหนาที่ในการจัด      
กิจกรรมการเรียนรูการสอนใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามหลักการและจุดมุงหมายของหลักสูตรจนมี

พฤติกรรมที่พึงประสงคตามหลักสูตรกําหนด และสามารถพัฒนาวิธีการจัดกิจกรรมการเรียน      
การสอนเพื่อให ผู เรียนเกิดการเรียนรูไดอยางหลากหลายเหมาะสมตามศักยภาพของผูเรียน
ประกอบดวยการรูจักเด็กเปนรายบุคคล การวางแผนการการพัฒนาเด็กที่มีความตองการพิเศษเปน
รายบุคคล    การประเมิน ปรับปรุง และรายงาน 
 3. กิจกรรมสงเสริมเปนกิจกรรมที่บุคลากรทุกฝายในโรงเรียนจัดขึ้นเพื่อสงเสริม       
การเรียนรูในโรงเรียน ประกอบดวยบรรยากาศกิจกรรมที่ เอื้อตอการพัฒนาทั้ง 4 ดาน และ           
การสนับสนุนใหมีชมรม หรือกลุมสนใจ  
 4. กิจกรรมชุมชนสัมพันธ เปนกิจกรรมที่บุคลากรในโรงเรียนรวมกันจัดขึ้นเพื่อ        
สงเสริมการเรียนรูโดยใหผูปกครองชุมชนและหนวยงานองคกรที่เกี่ยวของเขามามีสวนรวมใน

กระบวนการทุกขั้นตอน และเปนเครื่องมือสําคัญในการเชื่อมโยงการเรียนรูระหวางโรงเรียน และ
ชุมชนเพื่อมุงขยายการเรียนรูเขาสูชุมชนอยางมีสวนรวม ประกอบดวยการมีสวนรวมทุกฝาย คือ 
ดานงบประมาณ ดานการพัฒนาเด็ก ดานการใชทรัพยากรรวมกัน ดานการแลกเปลี่ยนเรียนรู 
 สวนแนวคิดดานการจัดบริการทางการศึกษาที่เหมาะสมสําหรับเด็กอาจไมเพียงพอ      
จําเปนตองคํานึงถึงสภาพแวดลอมของเด็กเหลานี้ดวย ทั้งในดานรางกาย จิตใจ และสังคมซึ่งมี   
ความสําคัญไมยิ่งหยอนไปกวาตัวเด็ก และเปนปจจัยที่มีผลตอการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ      
ของเด็กกลุมนี้ดวย ซ่ึงสอดคลองกับหลักการศึกษาเพื่อคนทุกคน  (Education for All)  เปนการจัด
การศึกษาแบบบูรณาการโดยใหเด็กทุกคนรวมทั้งเด็กพิการดวยไดเขาเรียนรวมในชั้นเดียวกัน       
จะทําใหไมเกิดการแบงแยกหรือเกิดความแตกตางในสังคม  (คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 
2543 : 11-19)  
 
รูปแบบการเรียนรวม 
 
 การจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษมีการจัดรูปแบบไว ในโรงเรียนพิเศษ
และรวมทั้งการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ผดุง  อารยะวิญู (2533 : 189-191) ไดกลาวถึงรูปแบบ
การจัดการเรียนรวมไว 6 รูปแบบ   ดังนี้ 
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 1.  ช้ันเรียนปกติเต็มวัน  นักเรียนเรียนในชั้นเรียนปกติเต็มเวลาโดยอยูในความ
รับผิดชอบของครูประจําชั้น 

2.  ช้ันเรียนปกติเต็มวันและบริการปรึกษาหารือ  นักเรียนเรียนในชั้นเรียนปกติเต็มเวลา 
โดยอยูในความรับผิดชอบของครูประจําชั้น แตมีผูเชี่ยวชาญซึ่งเปนบุคคลที่มีประสบการณ ทั้งใน
เรื่องการศึกษาปกติและการศึกษารวมใหการปรึกษาหารือ เชน นักจิตวิทยา ครูการศึกษาพิเศษ       
ซ่ึงเปนครูเดินสอน หรือครูการศึกษาพิเศษทําหนาที่เปนครูสอนเสริมในโรงเรียน บุคคลเหลานี้จะ 
ไมสอนเด็กโดยตรงแตทําหนาที่เปนผูคอยแนะนําชวยเหลือครูประจําชั้นหรือครูประจําวิชา และ    
จัดหาบริการสื่ออํานวยความสะดวกตาง ๆ  เพื่อใหการเรียนรวมประสบผลสําเร็จ 
 3. ช้ันเรียนปกติเต็มวันและบริการครูเดินสอนซึ่งมีนักเรียนเรียนในชั้นเรียนปกติ      
เต็มเวลาโดยอยูในความรับผิดชอบครูประจําชั้นแตตองไดรับการชวยเหลือสนับสนุนโดยตรง     
จากครูที่เดินสอนตามตารางที่กําหนดหรือเมื่อมีความจําเปน ครูเดินสอนอาจเปนนักกายภาพบําบัด  
นักกิจกรรมบําบัด  ครูแกไขการพูดหรือครูการศึกษาพิเศษที่เดินทางไปใหบริการตามโรงเรียนตาง ๆ 
แกเด็กพิการทั้งในและนอกหองเรียน  นอกจากนี้ยังใหบริการชวยเหลือแกครูปกติโดยตรงดวย เชน
ชวยครูปกติในกรณีที่เด็กบางคนตองการการสอนเสริมหรือปรับพฤติกรรม 
 4.   ช้ันเรียนปกติเต็มวันและบริการสอนเสริม    มีนักเรียนเรียนในชั้นเรียนปกติเต็มเวลา 
โดยอยูในความรับผิดชอบของครูประจําชั้นแตไดรับการสอนเพิ่มเติมหรือสอนซอมเสริมจากครู 
การศึกษาพิเศษที่ประจําที่หองสอนเสริมตามกําหนดตารางการเรียน โดยใหนักเรียนมาเรียนกับครู
สอนเสริมบางเวลาบางวิชา ครูสอนเสริมอาจสอนเนื้อหาที่เด็กมีความบกพรองหรือทักษะที่เด็กมี     
ความตองการจําเปนพิเศษ เชน ทักษะการทําความคุนเคยกับสภาพแวดลอมและการเคลื่อนไหว 
(Orientation Mobility) สําหรับเด็กตาบอดหรือภาษามือสําหรับเด็กหูหนวกโดยอาจสอนเฉพาะ

บุคคลหรือกลุมเล็ก ๆ ได  ในปจจุบันครูสอนเสริมจะใชเวลาในการสอนเด็กรวมกับครูในชั้นเรียน
มากกวาที่จะนําเด็กกลุมนี้ออกมาสอนในหองสอนเสริม 
 5.  ช้ันเรียนพิเศษและชั้นเรียนปกตินักเรียนเรียนในชั้นเรียนพิเศษและเขาเรียนรวม      
ในชั้นเรียนปกติมากนอยตามความเหมาะสมโดยอาจเรียนรวมในบางวิชา เชน พลศึกษา ศิลปศึกษา 
ดนตรี และนาฎศิลป การงานพื้นฐานอาชีพ จริยศึกษา ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติรวมกันทํางาน 
ซ่ึงตองรวมกันรับผิดชอบ รูปแบบนี้จัดไดทั้งระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา 
                   6.  ช้ันเรียนพิเศษในโรงเรียนปกติ นักเรียนเรียนในชั้นเรียนพิเศษเต็มเวลารวมกับเพื่อน
เด็กปกติประมาณ 5-10 คน มีครูประจําชั้นเปนผูสอนเองทุกวิชาเด็กจะมีโอกาสเขารวมกิจกรรม    
กับเด็กทั่วไป เชน การเขาแถวเคารพธงชาติ สวดมนตไหวพระ การรับประทานอาหาร ตลอดจน    
การไปทัศนศึกษา เปนตน 
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 รูปแบบการจัดการเรียนรวมทั้ง 6 รูปแบบ ควรพิจารณาความตองการจําเปนพิเศษ     
รวมกันจากหลาย ๆ ฝาย  ไดแก  ผูปกครอง  เด็ก  ผูบริหาร ครู  และนักวิชาชีพที่เกี่ยวของ 
 
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
 
 การศึกษาเปนส่ิงที่สําคัญในการพัฒนาและสงเสริมประสบการณดานตาง ๆ ของมนุษย 
โอกาสในการพัฒนาตนเองมีผลจากการศึกษาทั้งส้ิน ดังนั้นการศึกษาเปนสิ่งจําเปนสําหรับคนทุกคน
ในสังคม เด็กที่มีความตองการพิเศษทางการศึกษามีความตองการโอกาสดานการศึกษา เชนเดียวกับ 
คนอื่น ๆ ในสังคม การจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษทางการศึกษามีผูที่ใหแนวคิด
ที่สําคัญเกี่ยวกับการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษไวดังนี้ 
 ในดานการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษ สุรินทร ยอดคําแปง (2539 : 
61-64) ไดอธิบายวาลักษณะการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษครอบคลุมหลายดาน
การจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษเปนการศึกษาที่มุงใหผูเรียนที่มีความบกพรอง

ทางกาย  สติปญญา  อารมณ ไดมีการเรียนรูอยางเหมาะสมกับสภาพทางรางกายจิตใจและ           
ความสามารถ และเปนการศึกษาที่สงเสริมใหผูเรียนที่มีความสามารถพิเศษหรือมีปญญาเลิศให
สามารถพัฒนาตามความถนัดและอัจริยภาพของตนไดอยางเต็มที่ ซ่ึงมีความแตกตางกับเด็กปกติ
ดานรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา จนไมอาจรับประโยชนจากการสอนตามโครงการที่     
จัดใหแกเด็กปกติทั่วไปได 
 นอกจากนั้นการจัดการศึกษาพิเศษซึ่งเปนการจัดการศึกษาที่จัดขึ้นสําหรับเด็กที่ไดรับ

การยกเวนตามพระราชบัญญัติการประถมศึกษาเพราะเหตุที่เปนเด็กบกพรองในสวนกําลังกาย และ
กําลังความคิดหรือเปนโรคเรื้อรังหรือโรคติดตอ และเด็กนอกระดับในทางภูมิศาสตรและเศรษฐกิจ
เนื่องจากผูปกครองยากจน มีบานอยูไกลโรงเรียนที่สอนเกินกวา 3,000 เมตร และไมอาจสงเด็ก    
ในความปกครองไปเขาเรียนได หรืออยูในถ่ินทุรกันดารแตจําเปนตองจัดใหผูเรียนเปนพิเศษในดาน
วิธีการสอน การจัดการดําเนินการและการใหบริการ ทั้งนี้เพราะบุคคลเหลานี้เปนผูดอยโอกาส 
ตลอดจนขาดความเสมอภาคในการไดรับสิทธิตามที่รัฐจัดการศึกษาภาคบังคับสําหรับเด็กวัยเรียน

โดยทั่วไป ซ่ึงเกิดจากสาเหตุแหงความดอยโอกาสนั้น เปนผลมาจากสภาพความบกพรองทางดาน       
รางกาย สติปญญา และอารมณ นอกจากนี้ยังรวมถึงการจัดการศึกษาใหเด็กปญญาเลิศดวย แตตอง
ครอบคลุมถึงการจัดสภาพแวดลอมทางดานกายภาพ  ส่ือ  อุปกรณพิเศษ  กระบวนการสอน และ  
การชวยเหลืออ่ืน ๆ โดยการวางแผนเปนรายบุคคลและติดตามอยางเปนระบบ เพื่อมุงใหเด็กสามารถ
พึ่งตนเองไดและบรรลุความสําเร็จทางการศึกษามากที่สุด 
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 จากแนวคิดดังกลาวขางตนนั้น มีความสอดคลองกันในเรื่องดังกลาว ดังที่ วารี  ถิระจิตร 
(2541 : 1-3) ไดกลาววา การจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษเปนการจัดการศึกษา   
ทั้งทางดานการเรียนการสอนและบริการที่จัดใหสําหรับเด็กที่บกพรองในดานตาง ๆ ไดแกเด็ก
ปญญาออน เด็กพิการทางกายและสุขภาพ เด็กพิการทางตา  เด็กพิการทางหู  เด็กที่มีปญหาทางสังคม   
และเด็กที่มีปญหาทางดานการพูดซ่ึงอาจอยูในโรงเรียนปกติหรือโรงเรียนพิเศษก็ไดซ่ึงมีความ   
สอดคลองกับ  อุบล  เลนวารี  (2542 : 1)  ไดกลาววา  การจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการ
พิเศษ เปนการจัดการศึกษาที่แตกตางไปจากการศึกษาสําหรับเด็กปกติ ในดานวิธีการสอน    
กระบวนการ  ตลอดจนเนื้อหาวิชา   หลักสูตร   เครื่องมือและอุปกรณการสอนที่จําเปน 
 จากความหมายขางตน สรุปไดวาการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษ คือ 
การจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางดานรางกาย อารมณ สังคมและสติปญญาซึ่งตอง
ไดรับการชวยเหลือที่มีความแตกตางจากเด็กปกติในดานกระบวนการและวิธีการสอนและใน     
บางครั้งจําเปนตองมีเครื่องมือหรืออุปกรณอ่ืนชวยเหลือหรือรับบริการสนับสนุนดวย 
นโยบายและการดําเนินงานการจัดการศึกษา 

 จากแนวนโยบายและการจัดการในแนวทางการดําเนินงานระดับชาติ ที่ เกี่ยวกับ        
การศึกษาพิเศษในการประชุมระดับโลก วาดวยเร่ืองการศึกษาสําหรับผูมีความตองการพิเศษ :     
การเขาถึงและคุณภาพการศึกษา ณ เมืองซาลามันกา ประเทศสเปน พอสรุปไดวา การจัดศึกษาควร
เปนแบบบูรณาการ และการฟนฟูโดยมีชุมชนเปนฐานโดยอาศัยแนวทาง 2 แนวทาง คือ  การบูรณา-
การและการมีสวนรวม จุดมุงหมายหลัก คือ เพื่อทําใหการศึกษาเพื่อปวงชนประสบความสําเร็จ    
ดังนั้นควรมีการดําเนินในดานกฎหมายควรยอมรับหลักการความเทาเทียมกันในโอกาสทาง

การศึกษา ของเด็กและเยาวชนโดยจัดใหมีการดําเนินงานในสภาพการเรียนรวมใหมากที่สุด และ
ควรมีการนํามาตรการทางกฎหมายที่คูขนานและเสริมซึ่งกันและกันในขอบขายในการรวม

ประสานงาน        ดานสาธารณสุขสวัสดิการสังคม และการฝกทางอาชีพตลอดจนการจางงานมาใช
เพื่อใหเกิด        การสนับสนุนและใหกฎหมายการศึกษามีผลในทางปฏิบัติอยางเต็มที่ ในดาน
นโยบายการศึกษานั้นไดกลาวไววา ในทุกระดับตั้งแตระดับชาติถึงระดับทองถ่ินควรระบุวา เด็ก
ดอยโอกาสควรเขาเรียนในโรงเรียนใกลบาน แตก็อาจพิจารณายกเวนเปนกรณี ๆ ไป  แตทั้งนี้ควรมี
การดําเนินการให       เด็กดอยโอกาสเขาสูระบบการศึกษาปกติ และใหความสนใจแกเด็กที่มีความ
บกพรองอยางรุนแรงหรือซํ้าซอนควรไดรับการศึกษาตามศักยภาพ แตเนนในความแตกตางระหวาง 
บุคคลและ         สถานการณของเด็กกลุมดังกลาว   แตการฟนฟูโดยมีชุมชนเปนฐานเปนสิ่งสําคัญ
มากในการรวมให     
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การสนับสนุนการศึกษาและมีการฝกอบรมใหกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ ตลอดจนตองมีสวนใน
การสนับสนุนทางดานการเงินเพื่อเอ้ือตอการพัฒนาโรงเรียนแบบการเรียนรวม และควรจัดใหมี   
การจัดการดานบริหารอยางเหมาะสมอีกดวย   ในการพัฒนาโรงเรียนแบบเรียนรวมเพื่อจัดการศึกษา
ใหกับนักเรียนทั้งเมืองและชนบทนั้นตองการมีการเผยแพรนโยบายของการอยูรวมกันที่ชัดเจนและ

มีพลังพรอมทั้งการสนับสนุนดานการเงินอยางเพียงพอ และควรมีการใหขอมูลขาวสาร ขจัดอคติ
และสรางทัศนคติที่ดี ส่ิงสําคัญตอความสําเร็จของโรงเรียนแบบเรียมรวมไดแก  หลักสูตร อาคาร 
การบริหารโรงเรียน การเรียนการสอน การประเมินผล บุคลากร ปณิธานของโรงเรียน และกิจกรรม
เสริมหลักสูตร(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ,  2543 : 1-21) 
 
งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 
 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการศึกษาสําหรับเด็กพิเศษ ผูวิจัยสรุปไดดังนี้ 
 อนุสรณ  สมตระกูล (2531 : 34) ไดศึกษาการปรับตัวของนักเรียนที่มีความบกพรอง 
ทางการไดยินอายุระหวาง 15-20 ป ที่เรียนรวมหองเรียนเดียวกับเด็กปกติในกรุงเทพมหานคร พบวา 
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินสวนใหญมีการปรับตัวอยูปานกลางรวมในทุกดานยกเวน

นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงโดยที่ฐานะเศรษฐกิจของ

บิดามารดาสูงสวนใหญมีการปรับตัวเขากับเพื่อนและบรรยากาศทางการเรียนการสอนอยูในระดับดี  
 ทองนวล   ภูประเสริฐ (2538 : 69) ไดศึกษาเจตคติของบุคลากรทางการศึกษาที่มีตอเด็ก
ที่มีความตองการพิเศษและตอการเรียนรวม พบวา บุคลากรทางการประถมศึกษามีเจตคติทางบวก
ตอหนาที่ความตองการพิเศษและมีความแตกตางภายในกลุมคอนขางนอย มีเจตคติในลักษณะ      
ไมแนใจตอการเรียนรวมซ่ึงมีความแตกตางกันภายในกลุมคอนขางมาก สําหรับบุคลากร             
ทางการประถมศึกษาที่มีหนาที่ตางกันมีเจตคติตอเด็กที่มีความตองการพิเศษแตกตางกัน จาก       
การศึกษาพบวา ฝายเจาหนาที่สนับสนุนมีเจตคติทางบวกสูงกวาฝายปฏิบัติการ 
 สุกัญญา  ขําเพชร (2538 : 67) ไดศึกษาความพรอมและความตองการในการจัด          
การเรียนรวมระหวางเด็กที่มีความตองการพิเศษกับเด็กปกติในโรงเรียนสังกัดสํานักงาน              
การประถมศึกษาในเขตกรุงเทพมหานคร พบวา โรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษา

กรุงเทพมหานครยังไมมีความพรอมดานอาคารสถานที่เพื่อจัดการเรียนรวม ตลอดจนไมมี         
ความพรอมทางดานบุคลากรเพื่อจัดการเรียนรวมนอกจากครูประจําชั้นปกติ ยังขาดความพรอม    
ทางดานเครื่องมือและอุปกรณ ผูบริหารโรงเรียนยังไมมีความคิดที่จะจัดการเรียนรวม ผูบริหาร และ
ครูผูสอนมีความเห็นสอดคลองกันวาควรจะจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษ   
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ทางดานสติปญญาเปนอันดับแรก และควรจะจัดการเรียนรวมประเภทจัดชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ
เรียนรวมเปนเวลาเปนอันดับแรก 
 พัชรี   จิ๋วพัฒนกุล  (2538 : 65) ไดศึกษาแนวโนมของการจัดการศึกษาพิเศษของไทย   
ผลการวิจัยพบวา ดานนโยบายจะตองมีการระบุแผนพัฒนาประชากร ในแผนพัฒนาเศรษฐกิจและ
สังคมแหงชาติใหชัดเจนวาจะตองดําเนินการชวยเหลือเด็กพิเศษอยางไรโดยเนนความสําคัญใน   
การใหความรูสําหรับพอแม ผูปกครองในการเตรียมความพรอมกอนมีบุตร และสังเกตความผิดปกติ
ของบุตร สนับสนุนใหองคกรตาง ๆ รวมมือกับรัฐที่จะชวยเหลือเด็กพิเศษกลุมตาง ๆ ไดรับบริการ
ทางการศึกษาโดยรัฐจะขยายโอกาสทางการศึกษาพิเศษเพิ่มขึ้นอยางทั่วถึงในระหวางหนวยงานที่จัด

จะมีการประสานงานทางวิชาการและการใชทรัพยากรรวมกันมากขึ้น   รัฐควรจะตองมีการสงเสริม
งบประมาณอื่นตามความจําเปน สวนลักษณะการจัดการศึกษาพิเศษรัฐจะสนับสนุนใหมีการจัด  
การเรียนรวมเพิ่มขึ้นในระดับชั้นในหลากหลายรูปแบบ ในดานมาตรฐานในการจัดการศึกษานั้น มี
การกําหนดแนวทางในการจัดหลักสูตรแกน การนิเทศติดตามผล การผลิตและการพัฒนาบุคลากร 
และการจัดอาคารสถานที่ใหสอดคลองกัน โดยยืดหยุนตามความเหมาะสมและผูปกครองมแีนวโนม
ในการใหความรวมมือในการจัดการศึกษาพิเศษมากขึ้น 
 อารม   คลายคลุม (2540 : บทคัดยอ) ไดเปรียบเทียบความสามารถในการรับรูทางสายตา
ของเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาระดับเรียนได อายุ 9-12 ป ระหวางวิธีการฝกทักษะดวย  
การเลนเกม และวิธีการฝกทักษะดวยการใชแบบฝก   พบวา   เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 
ระดับเรียนไดที่ไดรับการฝกดวยการเลนเกมและไดรับการฝกทักษะดวยการใชแบบฝก มี
ความสามารถในการรับรูทางสายตาสูงขึ้น ผลการวิจัยยังพบอีกวา เด็กที่มีความบกพรองทาง
สติปญญาระดับเรียนได ที่ไดรับการฝกทักษะดวยการเลนเกม และเด็กที่มีความบกพรองทาง
สติปญญาระดับเรียนไดที่ไดรับการฝก ดวยการใชแบบฝกมีความสามารถในการรับรูทางสายตา
แตกตางกัน  
 อําไพพิศ   บุณนาค   (2540 : บทคัดยอ)   ไดศึกษาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเดก็
ที่มีความบกพรองทางสติปญญาระดับชั้นอนุบาลที่ไดรับการจัดประสบการณในการเลนน้ําและ  
เลนทราย ผลการศึกษา พบวา เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญามีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
และในดานการสังเกตและการเปรียบเทียบหลังการจัดประสบการณการเลนน้ําเลนทรายสูงกวากอน

การจัดประสบการณการเลนน้ําเลนทราย  
  ชุลีกร   ตั้งเขื่อนขันธ (2540 : 92) ไดศึกษาความพึงพอใจในการปฏิบัติงานของครูที่สอน
เด็กนักเรียนที่มีความตองการพิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติในโรงเรียนประถมศึกษาสังกัด

คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ พบวา ความพึงพอใจของครูที่สอนนักเรียนที่มีความ
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ตองการพิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติในโรงเรียนประถมศึกษามีความพึงพอใจในระดับปานกลาง ดาน
ปจจัยกระตุนและปจจัยคํ้าจุน พบวามีความพึงพอใจในระดับปานกลาง   เมื่อเปรียบเทียบความพึง
พอใจในการปฏิบัติงานของครูที่สอนนักเรียนที่ความตองการพิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติพบวาครูที่มี

ประสบการณการสอนมากกวา 7 ป มีความพึงพอใจโดยรวมมากกวาครูที่มีประสบการณใน             
การสอนระหวาง 0-3 ป 
  นิลบล  ทูรานุภาพ (2540 : 90) ไดประเมินโครงการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษา

สําหรับเด็กพิการเรียนรวมกับเด็กปกติของสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ 
พบวา ความคิดเห็นของผูอํานวยการการประถมศึกษาจังหวัดศึกษานิเทศกสํานักงานการประถม-
ศึกษาจังหวัด ผูบริหารโรงเรียนและครูผูสอนในดานกระบวนการบริหารโครงการ พบวา การจัด
โครงสรางการบริหาร การจัดบุคลากรประจําโครงการ การอํานวยการสั่งการ การประสานงาน สวน
การติดตามประเมินผลและการสนับสนุนดานงบประมาณความคิดเห็นอยูในระดับปานกลาง สวน
ความคิดเห็นดานการวางแผนโครงการอยูในระดับมาก การประเมินดานการปฏิบัติงานตาม      
โครงการในเรื่องกระบวนการคัดแยกเด็กการปฏิบัติงานในในระดับปานกลาง และความคิดเห็นของ
ผูอํานวยการ การประถมศึกษาจังหวัด ศึกษานิเทศกสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัด ผูบริหาร
โรงเรียนและครูผูสอนในโครงการการเรียนรวมที่มีตอโครงการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษา

สําหรับ     เด็กพิการเรียนรวมกับเด็กปกติของสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติไม
มี       ความแตกตางกัน  
 สมจิตต  ฤทธิ์รักษา  (2541 : บทคัดยอ) ไดศึกษาการใชคอมพิวเตอรเพื่อชวยใน         
การเรียนรูแกเด็กปญญาออน พบวา เด็กปญญาออนสามารถเรียนรูองคประกอบ การทํางาน และ           
การใชงานทั่วไปของคอมพิวเตอร การเลนเกมส การพิมพ การตอภาพได ซ่ึงเปนไปตาม             
วัตถุประสงคที่สามารถนําคอมพิวเตอรมาใชชวยในการเรียนการสอนได และเด็กปญญาออนเหลานี้
มีแนวโนมที่อยากเรียนรูคอมพิวเตอรเพิ่มมากขึ้น โดยมีปจจัยในเรื่องสติปญญา สถานภาพ          
ของครอบครัว และการสนับสนุนตลอดจนทัศนคติของผูปกครองที่เกี่ยวของ 
 ระริน   สุรวัฒนานันท (2542 : 69-77)  ไดศึกษาการจัดการศึกษาสําหรับเด็กออทิสติก 
ในระดับกอนประถมศึกษา : กรณีศึกษาโรงเรียนในเขตกรุงเทพมหานคร พบวาผูบริหารในโรงเรียน
เห็นดวยในระดับสูงกับสภาพการณการจัดหลักสูตรดานการเรียนรวมในโรงเรียนปกติวาจะชวยให

เด็กกลุมนี้มีการปรับตัวกับสังคมไดดี สวนสภาพการณการรับเด็กเขาเรียนรวมขึ้นอยูกับความพรอม
ของเด็กในแตละคน และจําเปนตองมีการประเมินความพรอมของเด็ก และในดานสภาพการณ      
จัดหลักสูตรสําหรับเด็กออทิสติก ควรจัดเปนการพิเศษโดยปรับปรุงหลักสูตรเปนรายบุคคล ในดาน
การจัดครูผูสอนสําหรับเด็กออทิสติก พบวา ผูบริหารโรงเรียนเห็นดวยในระดับสูงวาครูที่สอน    
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เด็กออทิสติกควรตองผานการอบรมการสอนสําหรับเด็กออทิสทิก และยังอีกพบวา ผูปกครอง        
มีความสําคัญในการใหขอมูลที่เปนประโยชนในการชวยเหลือเด็กออทิสติก ในดานตาง ๆ  ดวย 
 สุจิตรา  ศรีสุโร (2542  : บทคัดยอ) ไดศึกษาการสรางชุดการสอนวีดีทัศนเร่ืองการ       
สงเสริมพัฒนาการเด็กดาวนซินโดรมอายุแรกเกิด  -1 ป พบวา มีประสิทธิภาพ 80.50/81.05 ซ่ึง     
สูงกวาเกณฑ 80/80 ผูปกครองมีความรูเร่ืองการสงเสริมพัฒนาการเด็กดาวนซินโดรม อายุแรกเกิด -
1 ป หลังชมการสอนวิดีทัศนของผูปกครองสูงขึ้นและความสามารถปฏิบัติการสงเสริมพัฒนาการ
เด็กดาวนซินโดรมอายุแรกเกิด -1 ป ของผูปกครองหลังฝกตามแบบชุดการสอนวิดีทัศนแลวอยูใน
ระดับดี 
 รัตนา  ศรีเหรัญ (2543 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาเรื่องการสงเสริมคนพิการเขาทํางาน       
ดานการศึกษา พบวา หนวยงานที่ตอบแบบสอบถามสวนใหญ รอยละ 79.1 ไมมีคนพิการใน   
หนวยงานสําหรับหนวยงานที่เหลือ รอยละ 21.9  ที่มีคนพิการทํางานดวยนั้น มีคนพิการทํางานรวม
ทั้งหมด 360  คน แบงเปน เพศชาย 231 คน และเพศหญิง 129  คน ประเภทของความพิการมากที่สุด 
คือ พิการทางรางกายหรือการเคลื่อนไหวภายหลังจากเขาทํางานแลว จํานวน 247 คน  รองมา คือ     
พิการทางจิตหรือพฤติกรรม จํานวน 38  คน พิการทางการมองเห็น 37  คน พิการทางการสื่อ     
ความหมาย 25 คน และคนพิการทางสติปญญาหรือการเรียนรู 13 คน และยังพบวา สภาพปญหาและ
อุปสรรคที่ทําใหคนพิการไมสามารถเขาทํางานดานการศึกษาของหนวยงานในระดับกรมและระดับ

จังหวัดมีสาเหตุสําคัญคือ ขาดอุปกรณและเครื่องมือ เครื่องใชสําหรับคนพิการ ขาดการศึกษาคนควา 
และวิจัยที่เปนประโยชนตอการประกอบอาชีพทางดานการศึกษาของคนพิการ ตลอดจนยังขาด          
การประสานงานระหวางองคกรที่เกี่ยวของทั้งภาครัฐและเอกชนขาดการดําเนินการฝก และสงเสริม
อาชีพใหคนพิการที่จะเขาทํางานดานการศึกษา ขาดความชัดเจนของนโยบาย แผนงานและมาตรการ    
ในการที่จะสงเสริมคนพิการเขาทํางานดานการศึกษา 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ   (2543 : 140)  ไดศึกษาการจัด    
การเรียนรวมในมุมมองจากผูปฏิบัติจริงสรุปวา การจัดการเรียนรวมที่มีประสิทธิภาพของโรงเรียน
ตองมีการวางแผนการดําเนินการ และจัดระบบตั้งแตระดับชาติถึงระดับทองถ่ิน เร่ิมจากมีนโยบาย
ชัดเจนในการจัดการเรียนรวมใหมีความเหมาะสม โดยคํานึงถึงประสิทธิภาพใหมากที่สุด และจัดให
มีการพัฒนาบุคลากรที่เกี่ยวของทุกระดับโดยการฝกอบรมใหมีความรู ความสามารถ ในการจัด   
การเรียนรวมและสามารถทํางานรวมกันได ประการสุดทายใหมีการประสานงานระหวางเครือขาย 
เพื่อใหความชวยเหลือซ่ึงกันและกันตามความสามารถและงานที่รับผิดชอบ ซ่ึงปจจัยดังกลาวตองมี
การดําเนินการไปพรอม ๆ กันและสอดคลองสัมพันธกัน 
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 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2543 : 52-65) ไดศึกษาการติดตาม
นักเรียนที่มีความตองการพิเศษที่เรียนจบระดับประถมศึกษาที่ออกกลางคันกอนจบระดับชั้น 
ประถมศึกษา ซ่ึงพบวา ปจจัยที่สงผลตอคุณภาพการจัดการศึกษาพิเศษในโรงเรียนประถมศึกษาที่มี
การจัดการเรียนรวมไดประสบผลสําเร็จมีปจจัยหลายประการ คือ สภาพความสัมพันธของนักเรียน
กับครอบครัว เพื่อน ครูผูสอน ตลอดจนบุคคลอื่นในโรงเรียนและสังคมรอบ ๆ ตัวนักเรียน การจัด
อุปกรณที่จําเปน และบริการพิเศษสําหรับนักเรียนที่มีความตองการพิเศษ การจัดส่ิงอํานวย       
ความสะดวกในโรงเรียนใหเหมาะสมกับนักเรียนที่มีความตองการพิเศษที่เขาเรียนในโรงเรียน และ
มีการเตรียมบุคลากรดานการศึกษาพิเศษ การสรางเครือขายความรวมมือตลอดจนในการพัฒนา   
นักเรียนงบประมาณในการดําเนินงานทางดานการศึกษาพิเศษการรับรูและการใชสิทธิตามพระราช-
บัญญัติคนพิการและความคาดหวังของสังคมตอคุณลักษณะของนักเรียนที่มีความตองการพิเศษดวย 
 สํานักนิเทศและพัฒนามาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาติ (2543 : บทคัดยอ) ไดศึกษาการจัดการเรียนรวมจากมุมมองของผูปฏิบัติจริง พบวา การ
จัดการเรียนรวมระหวางเด็กที่มีความตองการพิเศษกับเด็กปกติของสํานักงานการประถมศึกษา

แหงชาติที่ผานมาดําเนินไปดวยความไมพรอมเกือบทุกดาน ไมวาจะเปนดานบุคลากร  อาคาร
สถานที่  หรืองบประมาณและอื่น ๆ 
 กรองจิตร เตจะวงค (2544 : 31-59) ไดศึกษาเรื่องการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กที่มี
ความตองการพิเศษในโรงเรียนประถมศึกษาอําเภอฮอดจังหวัดเชียงใหม พบวา ในดานการจัดเตรียม
ความพรอมดานอาคารสถานที่ในการดําเนินการเรียนรวม จําเปนตองมีการปรับหองน้ําใหมี     
ความเหมาะสม และจัดหองสําหรับปฏิบัติกิจกรรมเสริมสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษ ในดาน
บุคลากรไดมีการสงครูเขารับการอบรมและสงครูไปศึกษาดูงานในโรงเรียนโครงการเรียนรวม โดย
ที่ครูสวนใหญไมไดจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลและไมไดจัดทําแผนระยะสั้น สวนดาน      
การประเมินผล ครูบางสวนไดปรับรูปแบบใหเหมาะสมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษเรียนรวม 
 บังอร  ตนปาน  (2539 : 3) ไดศึกษาเรื่อง ความตองการทางการศึกษาระดับปฐมวัยของเด็ก
พิเศษ ปการศกึษา 2539 ของศูนยการศกึษาพิเศษสถาบันราชภัฏสวนดสิุต พบวารัฐยงัไมสงเสริมการ
พัฒนาเดก็พิเศษอยางตอเนื่อง การประชาสัมพันธส่ือสารยังไมทั่วถึง ขาดเครื่องมือและบุคลากรใน
การตรวจสอบคัดแยกเดก็พิเศษแตละประเภท ขาดการประชาสัมพันธใหผูปกครอง ครูสวนหนึ่งยงั
ขาดความรูความเขาใจเกีย่วกับความตองการพื้นฐานของเด็กพิเศษ  การเรียนการสอนยัง            ไม
เหมาะสมกับเด็กแตละบุคคลอยางแทจริง และงบประมาณที่ใชในการพัฒนาการเรียนการสอน ยัง
ไมเพียงพอ 
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 ผดุง  อารยะวญิูและคณะ (2544  : 3)  ไดศึกษาความตองการกําลังคนในการพัฒนา 
การศึกษาพเิศษ พบวา การผลิตครูการศึกษาพิเศษในระดบัปริญญาโทสามารถผลิตเฉพาะ                     
ที่มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวโิรฒแหงเดยีว เฉล่ียภาคเรียนละ 20 คน การผลิตครูการศึกษาพิเศษใน
ระดับปริญญาตรี มีผลิตในสถาบันราชภัฏ 6  แหง ผลิตไดเฉล่ียปละ 119  คน   และการผลิตบุคลากร
ที่เกี่ยวของกับการศึกษาพเิศษยังผลิตไมมากนักเมื่อเปรียบเทียบกับกับจํานวนเดก็ที่มคีวามตองพิเศษ

ที่ตองใหบริการ นโยบายในการลดจํานวนขาราชการเปนอุปสรรคตอการพัฒนางานดานการศึกษา
พิเศษ 
 ผดุง  อารยะวิญู (2541 : 3) ไดศึกษาการทดลองใชรูปแบบใหมสําหรับการจัด         
การศึกษาพิเศษในชนบท โดยใชวิธีการศึกษาแบบไมจําแนกประเภท  พบวา  การจัดการศึกษาพิเศษ
โดยไมจําแนกประเภท เปนวิธีการที่มีประสิทธิภาพสามารถใชกับโรงเรียนในชนบทในการจัด     
การศึกษาใหกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ  
 วิเชียร  แดงสาย  (2545 : 3)  ไดศึกษาปญหาการจัดการศกึษาพิเศษในโรงเรียนระดับ
ประถมศึกษาสังกัดสํานักงานการประถมศกึษาจังหวดับุรีรัมย  ผลการศึกษาพบวา ปญหาการจัด   
การศึกษาพเิศษในโรงเรียนประถมศึกษาสังกัดสํานักงานการประถมศกึษาจังหวดับุรีรัมยของ          
ผูบริหารโรงเรียนและครูผูสอน โดยภาพรวมอยูในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณาเปนรายดาน        
ดานบริหารจัดการ ดานคุณภาพนักเรยีนและดานการเรียนการสอนมีปญหาอยูในระดับปานกลาง 
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